Pracownia Testowych Pomiarow Dydaktycznych

Pomiar dydaktyczny to sposdb na bezposrednie poznawanie osiggnie¢ studentow jako
wynikéw ksztatcenia. Jednym ze sposobdw sprawdzenia wiedzy jest egzamin, ktory zgodnie z
Krajowymi Ramami Kwalifikacji powinien spetnia¢ kryteria selekcyjnosci (czyli wyboru
najlepiej przygotowanych), weryfikacji (badania czy i w jakim stopniu osiggnieto cele
nauczania) oraz sprawdzaé, czy egzaminowani spetniajg okreslone minimum w zakresie

posiadane] wiedzy.

Aby dobra¢ odpowiedni typ egzaminu powinnismy uwzgledni¢ zadania biorgc pod uwage:

e badany zakres wiedzy lub/oraz umiejetnosci,
e formalny typ i poziom szczegdtowosci zadan,

e sposo6b analizy wynikdw i kryteria oceniania.



Dla testow w naukach medycznych najlepsza jest uproszczona postaé taksonomii celow
nauczania, ktérej gtéwnymi wyznacznikami sg:

1. wiadomosci

2. rozumienie

3. zastosowanie

4. analiza

5. synteza

6. ocena

Zastosowanie taksonomii celdw nauczania jako wskaznika przewidywanego poziomu
trudnosci utatwi skonstruowanie poprawnego testu. Poprawny test sktada sie nie tylko z
zadan sprawdzajgcych najnizsze kategorie celéw, ale rowniez z zadan sprawdzajgcych wyzsze

kategorie celdw.

Taksonomia celéw nauczania jest klasyfikacjg hierarchiczng spetniajacg nastepujace kryteria:

v" poprawno$¢ naukowa

v" kumulatywno$¢ — wyisze kategorie muszg obejmowaé miedzy innymi te cele i
osiggniecia, ktére sktadajg sie na nizsze kategorie,

v' uzyteczno$é — powinna by¢ praktycznie uzyteczna w konstrukcji programdéw nauczania
i w pomiarze dydaktycznym,

v tatwos$é — powinna by¢ tatwa do przyswojenia réwniez przez niespecjalistow.



Taksonomia celéw poznawczych:

Poziom Kategoria Czynnosci studenta
l. A. Zapamietanie Zapamietanie i zrozumienie na poziomie
Wiadomosci wiadomosci elementarnym informacji, terminéw, faktéw,

zasad, praw i teorii. Celem jest by student:
odnalazt w pamieci, sprawdzit kompletnos¢,

uzupetnit, wykorzystat w dziataniu
praktycznym.
Proponowane  sformutowania: nazwact...,

zdefiniowac...,
rozroznic...

wyjasnié..., zilustrowac...,

B. Zrozumienie
wiadomosci

Przedstawienie wiadomosci w innej formie,
uporzadkowanie, streszczenie, wyjasnienie,
zilustrowanie, rozrdznianie, utworzenie map
mysli (np. symbolicznej, graficznej)
Proponowane sformutowania:
rozrdinic..., zilustrowac....

wyjasnic...,

Il.
Umiejetnosci

C. Stosowanie
wiadomosci
w sytuacjach
typowych

Praktyczne postugiwanie sie wiadomosciami
wedtug podanych wzoréw i przyktadow, nie
ulegajagc  modyfikacjom. Student powinien:
rozwigzac, skonstruowad, zastosowad,
poréwnad, sklasyfikowac, narysowac,
scharakteryzowaé¢, zmierzy¢, wybraé sposdb,
okresli¢, zaprojektowac, wykreslic.
Proponowane sformutowania: rozwigzac...,
skonstruowad..., zastosowac..., porownac...,
sklasyfikowac..., zmierzy¢..., wybrac sposoéb...,
okreslic..., scharakteryzowac....

D. Stosowanie
wiadomosci
w sytuacjach
problemowych

Formutowanie  probleméw, dokonywanie
analizy i syntezy nowych zjawisk, formutowanie
planu dziatania, samodzielnego zdobywania

wiadomosci i wykorzystywania w nowych
sytuacjach, ocena.
Proponowane sformufowania: dowies¢...,

przewidziec...,
zaplanowac....

ocenic..., zaproponowact...,




Egzamin testowy

Aby poprawnie skonstruowa¢ zadania testowe powinnismy kierowac sie nastepujgcymi

kryteriami (wedtug A. Wesmana):

1. Budujac zadania, kieruj sie wtasnym planem, a nie przyktadem zadan z innych Zzrédet.

2. Wczuwaj sie w sytuacje studenta rozwigzujgcego zadanie, a nie w sytuacje nauczyciela,
ktory "realizuje program ksztatcenia".

3. Najpierw zajmij sie trescig zadania, a potem forma. Najwazniejsze jest ustalenie, jaka
czynnos$¢ lub sekwencja czynnosci ma by¢ przez dane zadanie mierzona, a jakie
czynnosci majg by¢ tylko pomocnicze.

4. Staraj sie, by tekst polecenia byt jasny i zwiezty, maksymalnie uproszczony i
oczyszczony ze zbednych stéw i symboli.

5. Stosuj w miare mozliwosci jezyk studenta, gdyz poziom Scistosci jezyka powinien
odpowiadaé¢ szczeblowi ksztatcenia studenta, a nie szczeblowi wyksztatcenia

nauczyciela.

Sprawdzian osiggniec jest zbiorem zadan przeznaczonych do rozwigzania w toku jednego
zajecia, reprezentujacych wybrany zakres tresci ksztatcenia w taki sposdb, by z ich wynikéw
mozna byto wnioskowa¢ o poziomie opanowania tej tresci. Petny model wielostopniowy

pomiaru sprawdzajgcego obejmuje:

v Tresci konieczne

v’ Tresci podstawowe
v’ Tresci rozszerzajace
v’ Tresci dopetniajgce

v’ Treéci wykraczajace.



Istniejg dwa typy zadan testowych:

= otwarte — w ktdrych student samodzielnie formutuje odpowiedz;

= zamkniete — student wybiera jedng z podanych odpowiedzi.

Zadanie zamkniete w tescie sktada sie z trzonu, czyli wyjasnienia jaka czynnos¢ ma by¢
wykonana (polecenie) oraz gotowych odpowiedzi, z ktérych jedna jest prawidlowa
(werstraktor) i szeregu dystraktoréw (odpowiedzi btednych). Zadania tego typu najczesciej

stosujemy, gdy zachodzi potrzeba:

rozpoznawania lub rozrézniania obiektu,
ustalania zwigzku,

oceniania,

ustalenia podobienstw badz rdznic,
porzgdkowania,

wypetniania luk,

stosowania zasad,
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uzasadniania opinii.

Zaletg zadan testowych jest: fatwosé sprawdzenia, obiektywizm punktowania, mozliwos¢
umieszczenia wiekszej ilosci zadan. Wadg jest mozliwos¢ zgadywania przez studenta

poprawnej odpowiedzi oraz fakt, ze nie mozna ustali¢ drogi dochodzenia wyniku.



Zadania testowe mozemy podzieli¢ réwniez ze wzgledu na ich forme. Wedtug profesora

Niemierki podziat przedstawia sie nastepujgco:

Rodzaj Forma Typ

Otwarte Rozszerzonej odpowiedzi = czynnosci stowne

= czynnosci na symbolach

Krétkiej odpowiedzi » odpowiedz pojedyncza

= wyliczane

Z luka =  wypetnianie
= korekta
Zamkniete | Na dobieranie = przyporzagdkowanie

= klasyfikowanie

= uporzadkowanie

Wielokrotnego wyboru * jedna odpowiedz? prawdziwa
* jedna odpowiedz fatszywa
* najlepsza odpowiedz

= zmienna liczba prawidtowych odpowiedzi

Prawda - fatsz =  wybdr alternatywny

=  wybdr skalowany




Dobry test jest:

Wolny od nadmiaru zadan pamieciowych.
Bogaty w zadania umiejetnosSciowe.
Bogaty sytuacyjnie.

Zwigzany z zyciem

Zawiera zadania o neutralnych formach.
Wskazuje hierarchie sukcesow studenta.
O duzym zrdznicowaniu wymagan.
Przyjazny w formie i tresci.

O dfugosci odpowiadajacej formie.

O umiarkowanych normach ilosciowych.
Rzetelny.

Trafny.
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Obiektywny.

Konstruujgc test nalezy pamietaé, ze zadania tatwiejsze umieszczamy na poczatku,
a zadania trudniejsze, zwfaszcza zadania rozszerzonej odpowiedzi, na koncu. Nalezy
uwzgledni¢ réwniez, ze zadania testowe za kazdym razem powinny by¢ uktadane na nowo, z
ewentualnymi uzupetnieniami z zadaniami z gromadzonego banku pytan, przy czym zadania
muszg by¢ walidowane. Mozna dobierac¢ je ze wzgledu na tresc i typ, ale réwniez ze wzgledu
na ich sprawdzone wtasciwosci egzaminacyjne. Tres¢ tych zadan musi odnosi¢ sie do
zagadnien kluczowych dla ustalonych celdow nauczania oraz wynikdw uzyskanych w
egzaminach dla réznych rocznikéw okreslonego kierunku studiéw. Zadania nowo utworzone
powinny stanowi¢ nie mniej niz 30 % zadan testowych. Wynika to z potrzeby aktualizacji
tresci i formy zadan oraz pozwala unikngé sytuacji, w ktorej studenci wczesniej znajg pytania

egzaminacyjne.

Zadanie wielokrotnego wyboru wymaga od studenta wybrania odpowiedzi poprawne;j.
Trudnoscig przy tworzeniu zadan jest nie tylko sformutowanie trzonu, ale réwniez dobor
dystraktoréw. Im mniej sg one zréznicowane, tym mniejsze sg szanse na losowe wskazanie

odpowiedzi prawidtowej przez rozwigzujgcego test.



Zatem tworzac test nalezy:

v" Formutowac jasne polecenia.

v Tworzy¢ zadania o jednej odpowiedzi prawdziwe;j.

v’ Pisa¢ zwiezle, unikaé¢ nadmiaru stow.

v’ Staraé sie o autentyczne, mozliwie naturalne konteksty tresciowe.

v" Umieszczad ilustracje.

v’ Starac sie o jednoznaczno$é wyrazen.

v’ Stosowac prostg sktadnie

v’ Stosowac proste stownictwo (aczkolwiek dopasowane do szczebla ksztatcenia).
v’ Stosowac specjalistyczne stownictwo tylko tam, gdzie potrzeba.

v Unika¢ twierdzen negatywnych w trzonie zdania.

v’ Unika¢ podstepdw, np. pytan o nieistniejgce fakty, nazwy, prawidtowosci.

Przyktadowe sformutowania pytan:
e Kto, ktdry jaki.... z wymienionych
e Wskaz wlasciwg (najlepszg odpowiedz)
e Nie jest prawdg, ze
e Ktore stwierdzenie nie jest prawdziwe
e W danym przypadku nie nalezy
e Cotojest?
e Do czego stuzy?
e Jaki jest powod?
e Co nalezy zrobic¢ aby...?
e Co nastapi, gdy...?

e Na jakiej podstawie mozna ocenic...?



Budowa dystraktoréw odbywa sie w oparciu o ustalone kryteria:

v' Stosuj od czterech do pieciu odpowiedzi w zadaniach.
v’ Stosuj jednorodno$¢ tematyczng i zadbaj, by byly powigzane z trzonem zadania.
v" Pilnuj, by odpowiedzi nie zawieraty czesci wspdlnych, ktére mogg byé przeniesione do
trzonu zadania.
v" Pilnuj, by odpowiedzi byly poprawne logicznie i atrakcyjne (przekonywujace).
v" Pilnuj, by odpowiedzi byty logicznie uporzadkowane (np. wedtug etapdw procesu,
wartosci liczcbowej, stopnia ztozonosci).
v’ Staraj sie dopasowaé odpowiedzi do trzonu pod wzgledem gramatycznym.
v Unikaj ukrytych wskazéwek co do wyboru odpowiedzi, a szczegdlnie zadbaj o to, by
dystraktory :
- nie byty fatszywe bez wzgledu na trzon zdania, banalne, niepowazne
- miescity sie w odpowiedzi prawidtowej lub tworzyty z nig pary logicznie sprzeczne
- zawieraty mniej naukowych termindw niz odpowiedz prawidtowa
- zawieraty terminy i wyrazenia nie znane grupie
- byty tresciowo ubogie (np. zadne z powyzszych, wszystkie wymienione)
- byty z reguty krétsze niz odpowiedz prawidtowa

- byly umieszczane w regularny i przewidywalny sposdb.

Budujac btedne odpowiedzi mozna wykorzystywaé nieprawidtowe wypowiedzi studentow

oraz wilasne spostrzezenia na temat ich mozliwych pomytek.

Konstruujgc zadania typu prawda — fatsz musimy zauwazy¢, ze tego typu zadanie wymaga od
osoby rozwigzujgcej rozstrzygniecia, czy zawarte w nim twierdzenie jest prawdziwe czy
fatszywe, albo czy spetnia okreslony warunek. Z jednej strony zadania tego typu sg najprostsza
forma zadania zamknietego, natomiast zakres ich zastosowan jest szeroki. Wszystko dzieki

powigzaniu tych zadan z wnioskowaniem logicznym przy orzekaniu o prawdziwosci sgdéw.



Zasady budowania zadan tego typu sg kategoryczne, ale wielostronne i konkretne:

v" Twérz oryginalne twierdzenia.

v Unikaj twierdzen zbyt ogdlnych.

v Nie umieszczaj dwéch twierdzer w jednym zdaniu.

v' Upewnij sie, ze twierdzenie jest albo jednoznacznie prawdziwe, albo jednoznacznie
fatszywe.

v" Unikaj zdan dtugich i skomplikowanych.

v' Postuguj sie jezykiem zrozumiatym, lecz adekwatnym.

v’ Zapewnij jednakowg dtugo$é zdaniom fatszywym i prawdziwym.

v’ Unikaj konstruowania zdar z podwdjnym przeczeniem.

v Unikaj ukrytych wskazéwek w postaci wyrazéw cechujacych twierdzenia fatszywe:
,zawsze”, ,nigdy”, ,wszystkie” oraz wyrazow typu ,czasem”, ,czesto”, ,niektore”,
cechujacych twierdzenia prawdziwe.

v" Nie zastawiaj putapek w postaci drobnych btedéw i niedoktadnosci.

v" W dtuzszych testach pogrupuj zadania

Btedy przy konstruowaniu testu:

» Powtarzanie tego samego zwrotu na poczatku kazdej odpowiedzi;

» Stosowanie niejasnego, przetadowanego terminologia jezyka w poleceniach;
Nagminne stosowanie poprawnej odpowiedzi jak przedostatniej badz ostatniej
odpowiedzi;

» Tworzenie dystraktoréw ,na site”, wprowadzanie terminéw absurdalnych;

» Niezgodno$¢ jezykowa trzonu zadania i odpowiedzi;
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Aby test byt petnowartosciowym narzedziem pomiaru dydaktycznego musi byé réwniez

przeprowadzona jego analiza iloSciowa i jakosciowa. Dotyczy ona:

e Poprawnosci dydaktycznej testu
e Rzetelnosci

e Stosownosci

Reasumujgc, dobrze przygotowany test powinien pozwoli¢ autorowi odpowiedzie¢ na

nastepujgce pytania:

v Czy w pytaniach nie pojawia sie zbyt wiele szczegtow?

v Czy pytania odnoszg sie do zakresu wymaganego programu nauczania danego
przedmiotu?

v’ Czy pytania odzwierciedlajg odpowiedni poziom trudnosci?

v’ Czy sg zrozumiate i sformutowane wystarczajgco precyzyjnie?

v’ Czy zadania nie s3 ze sobg powigzane i czy rozwigzanie jednego nie ma wptywu na inne
zawarte w tescie zadania?

v’ Czy dystraktory zawierajg pozory poprawnosci?

v Czy wérdd podanych do wyboru znajduje sie wytgcznie jedna odpowied? prawidtowa?

11



PODSUMOWANIE:
Pytania egzaminacyjne muszg mie¢ charakter pytan zamknietych wielokrotnego wyboru (tzw.

multiple choice single answer questions).

Mozliwe sg dwa formaty pytan testowych:

1. Tzw. typ ,jedna najlepsza odpowiedz”:

Defibrylacja wykonana w ciggu 3 - 5 minut od zatrzymania kr3azenia moie zapewnic

przezywalnos¢ na poziomie

A 2-5%

B. 10-20%
C. 20-40%
D. 30-50%
E. 50-70%

Jesli w odpowiedziach umieszczone sg wartosci liczbowe nalezy je uporzgdkowac rosngco lub

malejgco

2. Tzw. typ ,zadanie ztozone typu prawda/fatsz”:

Kryteria pozwalajace rozpoznac zéttaczke fizjologiczna:

ujawnia sie po 24 godzinach

poziom bilirubiny catkowitej nie przekracza 12,9mg/dl u noworodkéw donoszonych
poziom bilirubiny bezposredniej nie przekracza 0,5 mg/dl

ustepuje bez leczenia w ciggu 7 dni u noworodkéw donoszonych

zaczyna sie w pierwszej dobie zycia

stezenie bilirubiny bezposredniej w surowicy moze przekraczaé¢ 2 mg/dl

A 1,24 B.2,5 C. 3,56 D. tylko 1 E. tylko 4

ok wNeE

Preferowane jest pie¢ odpowiedzi na pytanie (A, B,C, D, E), z ktérych tylko jedna jest poprawna
(werstraktor), a pozostate cztery to dystraktory. Liczba dystraktoréw ma wptyw na trudnosé
zadania: im wieksza tym mniejsze sg szanse na przypadkowe trafienie odpowiedzi.

Funkcja sprawdzajgca poprawnos¢ tekstu testu wymaga, by pytanie zaczynato sie od ciggu
pogrubionych znakdéw ,,Nr xx.”, gdzie xx to numer pytania oraz by zawierato pie¢ odpowiedzi
zaczynajgcych sie od pogrubionego ciggu znakéw ,A.”, ,B.”, ,C.”, ,D.” lub ,E.”. Ponadto po

pytaniu powinna by¢ co najmniej jeden znak nowego paragrafu (czyli Enter).
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